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mas com miiltiplas “competéncias”, ou scja, um profissional “flexivel” ®. Nesse sentido, ter
flexibilidade significa se adaptar as diversas situa¢es do cotidiano, do mundo do trabalho, e
mais do que isto, se adaptar € ter a capacidade de resolver problemas/tomar
decisfes/trabalhar em equipe.

Ao enunciar que o professor “deve” ser capaz de “resolver problemas™, o discurso
afirma que ha problemas ¢, a0 mesmo tempo, coloca a resoluglio destes sob a
responsabilidade do docente. Todavia, silencia quais sdo ¢ onde estio os problemas. E
somente pela memdoria discursiva’ que podemos recuperar uma série de problemas que sio
omitidos, tais como: as mis condi¢Bes ¢ sobrecarga de trabalho que refletem a realidade das
escolas no Brasil, e o baixo saldrio que ¢ pago aos professores. Segundo Melo (2007, p. 147):

O processo de funcionamento discursivo visa ocultar a filiagiio do discurso
oficial & Formagfio Discursiva do Mercado, inserida na Formag#o Ideolégica
Neoliberal/Capitalista. Segundo essa formagio ideolégica, a formagio
docente deve contribuir para a adequago da escola ao processo de
fortalecimento da ordem social vigente, por meio da preparagio de
individuos que cooperem para o fortalecimento da sociedade democritica,
concebida como a expressfio da liberdade individual e de afirmacfio da
cidadania.

O silenciamento dessas quesiGes ¢ um mecanismo ideolégico utilizado no
funcionamento discursivo para interditar, para cvitar sentidos indescjiveis, em outras
palavras, busca-se fechar o sentido no que € posto no intradiscurso, excluindo os “outros™
sentidos possiveis, pois estes sdo tidos como inconvenientes. Sobre isso Orlandi (2002, p. 76)
explica que:

se diz ,x" para nflo (deixar) dizer ..y, este sendo o sentido a se descartar do
dito. E o nfio-dito necessariamente excluido, Por ai se apagam os sentidos

que se quer evitar, sentidos que poderiam instalar o trabalbo significativo de
uma ,outra” formagéo discursiva, uma ,,outra” regifio de sentidos.

Ao avangarmos na andlise observamos que decorre dessas “competéncias™ a nogiio de

autonomia, também propagada na politica da formaciio docente, que, na pratica, nfio esta

§ CI. (DCN, 2001, p. 29), sobre a proposta de flexibilizagiio do curticulo: “A flexibiliza¢io do curriculo, na qual
se prevé nova validagfio de atividades acad&micas, requer o desdobramento do papel de professor na figura de
orientador, que deverd responder néo s6 pelo ensino de conteddos programéticos, mas também pela qualidade da
formacfio do aluno”.

? Segundo Orlandi (2005, p. 31): “chamamos meméria discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo
dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o jé-dito que estd na base do dizivel, sustentando cada tomada
da palavra”. Ainda, conforme a autora, “o fato de que hé um jé-dito que sustenta a possibilidade mesma de todo
dizer, & fundamental para se compreender o funcionamento do discurso, a sua relagfio com os sujeitos e com a
ideologia.” (2005, p. 32).
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relacionada a independéncia, a liberdade, trata-se, portanto, de uma “falsa autonomia”, pois na
sociedade vigente o sujeito ¢, paradoxalmente, livre ¢ submisso. Dessa forma, a autonomia do
professor se resume em “resolver problemas™ e “tomar decisdes” condizentes as regras da
Escola, do Estado, e, em Gltima insténcia, condizentes aos interesses da logica do Capital.

A autonomia na formacglo docente faz parte de uma estratégia do discurso neoliberal: a
“culpabilizacio” das vitimas que ¢ um mecanismo de perpetuagiio da hegemonia do Capital
(CAVALCANTE, 2007). Assim, transferem-se as responsabilidades do Estado capitalista
para os individuos, o dever de “tomar decisbes” € “resolver os problemas” da educacio
bragileira ¢ imposto aos professores e desviado do Estado. A manobra da ideologia neoliberal,
da culpabilizacio, além de fazer cada individuo acreditar que ¢ responsavel pelos problemas
sociais, como a pobreza, a violéncia, o desemprego, a falta de escolas etc, faz com que os
individuos acusem uns aos outros; pois ¢ recorrente a reproducio de discursos nos quais o
professor é responsabilizado pela atual situagio da educaglo brasileira.

Ao mesmo tempo, a capacidade de “trabalhar em equipe” atualiza, nas DCN, outra
estratégia do neoliberalismo: a cooperagdio, a parceria no exercicio profissional. Prega-se,
assim, a unicidade, a coletividade, a ajuda no &mbito do trabalho, para que as atividades sejam
realizadas com éxito ¢ consenso, pois assim nfo haverd prejuizo para a classe dominante na
exploragiio da for¢a de trabalho da classe dominada'®,

Desse modo, na atual conjuntura, para o discurso do poder, saber “trabalhar em
equipe” é fundamental para ser um “profissional empregivel”. E imprescindivel ter a
capacidade de trabalhar com outras pessoas, respeitando as diferengas, mas sem perder de
vista a concorréncia no mercado de trabalho na busca pela empregabilidade. Ou seja, as
relagBes sociais capitalistas exigem, através do discurso, que € preciso ser, paradoxalmente,
individualista e soliddrio; um individuo de mmiltiplas “competéncias” e “habilidades”, que
consegue se adaptar e agir corretamente frente as diferentes situagdes e “intensas
transformacgdes da sociedade contemporinea™ (DCN, 2001, p. 29).

CONSIDERACOES FINAIS
A partir das andlises das sequéncias discursivas, podemos afirmar que ser um

professor com “competéncias” ¢ “habilidades” € ser capaz de “resolver problemas”, “tomar
decisGes”, “trabalhar em equipe”. No entanto, a defesa do desenvolvimento das

1% Para Pécheux (1990, p. 12): “O poder da burguesia tende ao invisivel, para se exercer com mais eficicia; ao
mesmo tempo, ele se encarrega sistematicamente de observar as classes dominadas, para melhor assujeitd-las.”



S AR Q0 B AoEAe
EIPIEAIL T '

RACAO EM
ANPAE/AL

VI ENCONTRO DE PESQUISA
EM EDUCACAO EM ALAGOAS

“competéncias” ¢ “habilidades” na formacéo docente representa um mecanismo destinado a
adequar a escola aos preceitos do mercado globalizado. Ao desvelarmos o funcionamento
discursivo das DCN, constatamos que esse discurso € regulado pelas determinagdes do
mercado de trabalho, fundamentado nos principios da ideologia neoliberal pertencente a
sociedade capitalista, na qual a mercantilizaciio da educagio é crescente e que promove a
reproduciio da desigualdade social.

Em suma, procuramos entender alguns dos efeitos de sentido produzidos na dindmica
contraditoria do discurso das DCN de Letras, pois consideramos que “entender ¢ desalienar-
se, & decifrar, antes de tudo, o mistério da mercadoria, é ir para além do capital” (SADER,
2005, p. 18). Com esse entendimento critico, podemos vislumbrar uma formagio para além
das determinag@es do mercado, pensar também na educagéio como instrumento de intervencio
social. Dizer isto significa que, mesmo condicionado as determinagdes politicos sociais,
somos seres histdricos, 0 que nos possibilita uma intervencfo nas priticas sdcio-educativas,

visando um rompimento do que nos € posto pela ideologia e interesses dominantes.
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